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ABSTRACT 
The article reveals the pedagogical conditions for implementing the didactic potential 

of digital technologies in foreign language training of pre-service teachers. The relevance 
of the topic is due to the fact that digital tools are actively introduced into foreign 
language teaching, but their use is often fragmentary and does not ensure sustainable 
growth in educational outcomes without clearly defined pedagogical guidelines. The 
problem of the study is to identify such conditions that transform digital technologies from 
an auxiliary resource into a systemic didactic mechanism for the formation of foreign 
language communicative competence and professional readiness of a pre-service teacher.

The purpose of this paper is to provide a theoretical justification and description 
of the pedagogical conditions under which digital technologies increase the effectiveness 
of foreign language training, as well as to present the results of their testing in the educational 
process. The analysis of scientific sources, pedagogical observation, surveys of students, 
analysis of educational products, testing and comparative analysis of educational 
achievements were used. The assessment was based on indicators of motivation, 
autonomy, quality of interaction, accuracy and relevance of speech in communicative tasks. 
As a result, a set of interrelated conditions was identified: didactically targeted integration 
of digital tools into content and methodology; design of online interaction and collaboration; 
differentiation and pedagogical support; systematic feedback and formative assessment; 



110 ICV 2024: 62.64
ISSN 2412-9208

Серія: Педагогічні науки. Вип. 1. 2026. 402 с.

development of digital and methodological readiness of pre-service teachers.
The implementation of the study demonstrated an increase in learning motivation, 

activity of foreign language practice and quality of performing communicative tasks, as 
well as a decrease in typical errors due to regular feedback. The risks of overload with 
digital services are outlined and ways of their pedagogical balancing are proposed through 
standardization of instructions and transparent assessment criteria.

The novelty of the article lies in the specification of pedagogical conditions as a holistic 
model that combines the didactic functions of digital technologies with the requirements 
of foreign language training and offers practical guidelines for reproducible implementation, 
which is lacking in many related publications focused mainly on the description of individual 
tools.

Key words: didactic potential, pedagogical conditions, foreign language training, pre-
service teachers, digital technologies, digital educational environment, foreign language 
communicative competence.

Вступ. Цифрова трансформація освіти посилює потребу в онов-
ленні підходів до іншомовної підготовки майбутніх учителів. Цифрові 
технології забезпечують доступ до автентичних ресурсів, інтерактивної 
взаємодії, персоналізації навчання, оперативного зворотного зв’язку та 
об’єктивізації оцінювання. Водночас сам факт використання цифрових 
інструментів не гарантує зростання навчальних результатів: успіх зале-
жить від педагогічно обґрунтованих умов їх застосування, інтегрованості 
в методику, системності й відповідності цілям іншомовної підготовки.

Актуальність дослідження зумовлена суперечністю між високим 
дидактичним потенціалом цифрових технологій та фрагментарною 
практикою їх використання в підготовці майбутніх учителів, коли циф-
рові засоби застосовуються епізодично, без чітко визначених умов і кри-
теріїв ефективності.

Мета статті – обґрунтувати педагогічні умови реалізації дидактич-
ного потенціалу цифрових технологій в іншомовній підготовці майбут-
ніх учителів та описати результати їх апробації в освітньому процесі. 
Реалізація мети передбачала послідовне розв’язання таких завдань: 
уточнити зміст поняття «дидактичний потенціал цифрових технологій» 
у контексті іншомовної підготовки; визначити й теоретично обґрунтувати 
педагогічні умови його реалізації; описати методику впровадження циф-
рових технологій за визначеними умовами; проаналізувати результати 
апробації та окреслити дискусійні аспекти.

Методи та методика дослідження. Дослідження має теоретико-
методичний характер, ґрунтується на компетентнісному, діяльнісному та 
студентоцентрованому підходах і передбачає поєднання теоретичних та 
проєктувально-аналітичних методів. Використано такі методи: теоретичні 
– аналіз і синтез наукових джерел з проблеми цифровізації іншомовної 
підготовки, порівняння та узагальнення підходів, систематизація дидак-
тичних функцій цифрових технологій; методи педагогічного проєктування 
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– моделювання педагогічних умов реалізації дидактичного потенціалу 
цифрових технологій, розроблення критеріїв оцінювання та рубрик для 
продуктивних видів іншомовної діяльності. Методика розроблення моделі 
реалізації дидактичного потенціалу цифрових технологій представлена 
як проєктована трьохетапна структура: діагностико-аналітичний етап – 
визначення вимог до іншомовної підготовки та цифрової готовності здо-
бувачів освіти, аналіз навчальних потреб і умов освітнього середовища; 
оцінювально-рефлексивний етап – розроблення системи критеріїв і інди-
каторів результативності, опис процедур підсумкового оцінювання та 
рефлексивного аналізу результатів. Запропонована методика може бути 
використана як основа для подальшої емпіричної перевірки ефективності 
педагогічних умов у межах педагогічного експерименту.

Результати та дискусії. У процесі дослідження визначено, що 
дидактичний потенціал цифрових технологій в іншомовній підготовці 
майбутніх учителів реалізується через такі ключові функції: інтерактив-
ність, мультимодальність, персоналізацію, комунікацію та співпрацю, 
оперативний зворотний зв’язок, об’єктивізацію оцінювання й розши-
рення автентичного мовного середовища.

На основі аналізу наукових підходів і практики викладання обґрунто-
вано низку педагогічних умов, що забезпечують результативність циф-
рових технологій:

1)	 Дидактично цілеспрямована інтеграція цифрових технологій 
у зміст і методику означає, що вибір цифрового інструмента здійсню-
ється не за принципом модно та зручно, а відповідно до навчальної 
мети, очікуваних результатів і логіки формування конкретних мовлен-
нєвих умінь. Цифрові ресурси мають підсилювати методику: ство-
рювати умови для керованої мовленнєвої практики, моделювання 
комунікативних ситуацій, поетапного ускладнення завдань і розвитку 
самостійності здобувачів освіти. Зокрема Є. Громов наголошує, що 
ефективність цифрових засобів зростає тоді, коли вони інтегровані 
в навчальний процес (доаудиторна підготовка – аудиторна взаємо-
дія – післяаудиторне закріплення) і забезпечують прозоре поєднання 
навчання та контролю [2]. 

Дослідниця І. Іванюк також підкреслює потребу педагогічної експер-
тизи цифрових засобів: оцінювання їх дидактичної доцільності, безпеч-
ності, якості контенту та відповідності віковим і професійним особливос-
тям майбутніх учителів[3].

Група авторів В. Биков, О. Спірін та О. Пінчук стверджують, що у шир-
шому контексті ця умова корелює з ідеями цифрової трансформації освіти: 
технологія стає результативною тоді, коли вбудована в методичну систему 
й підтримує цілісне освітнє середовище (ресурси, взаємодія, аналітика, 
підтримка цифрової компетентності)[1].
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2)	 Проєктування навчальної взаємодії в цифровому освітньому серед-
овищі передбачає не лише надання студентам доступу до платформ і 
матеріалів, а цілеспрямоване конструювання комунікації як основи іншо-
мовної практики. Результативність цифрових технологій зростає тоді, коли 
взаємодія організована через парні та групові формати, визначені ролі 
(модератор, доповідач, рецензент, укладач термінологічного глосарія), 
чіткі правила співпраці, дедлайни та вимоги до підсумкового результату.  
У такому трактуванні цифрове середовище стає простором спільної діяль-
ності, де відбувається реальна мовленнєва взаємодія, взаємооцінювання 
та корекція мовлення завдяки зворотному зв’язку. Цей підхід узгоджується з 
українськими дослідженнями, які підкреслюють значення соціальної взаємо-
дії та організованої співпраці як умови ефективного навчання у цифровому 
середовищі [11, 14].

Для іншомовної підготовки майбутніх учителів природничо-матема-
тичних дисциплін важливо, щоб взаємодія мала професійно орієнтова-
ний характер: спільне пояснення явищ, інтерпретація таблиць і графі-
ків, формулювання гіпотез, постановка запитань, аргументація вибору 
способу розв’язання, підготовка мініфрагментів уроку іноземною мовою. 
Також суттєвим є попередня організація цифрової взаємодії: засоби 
комунікації, критерії успішності виконання завдання, правила акаде-
мічної доброчесності, алгоритм дій у разі технічних труднощів. Подібні 
акценти (взаємодія, проєктна діяльність, правила і критерії) представ-
лені в українських публікаціях щодо організації співпраці та проєкту-
вання діяльності здобувачів у цифровому просторі [11, с.167].

3)	 Забезпечення педагогічної підтримки та диференціації в цифро-
вому освітньому середовищі є однією з ключових умов реалізації дидак-
тичного потенціалу цифрових технологій в іншомовній підготовці майбутніх 
учителів природничо-математичних дисциплін. Її актуальність зумовлена 
неоднорідністю стартового рівня іншомовної підготовки студентів, різними 
темпами засвоєння навчального матеріалу, а також специфікою професійно 
орієнтованого мовлення, яка потребує керованого поетапного формування. 
У цифровому форматі ці виклики загострюються: без чітких інструкцій і опор 
студенти з нижчим рівнем швидко втрачають упевненість, тоді як сильніші 
виконують завдання механічно, без інтелектуального виклику. Тому цифрові 
технології мають реалізовуватися через системну підтримку й диференціа-
цію, що узгоджується із загальними рекомендаціями щодо організації дис-
танційного навчання: структурованість, зрозумілі інструкції, послідовність 
етапів, керування діяльністю та контроль проміжних результатів [7]. 

У контексті іншомовної підготовки майбутніх учителів природничо-
математичних дисциплін диференціація має бути подвійною: а)мовною 
(складність лексико-граматичного оформлення, точність, зв’язність, 
комунікативні стратегії); б) професійно-змістовою (складність понятій-
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ного апарату, рівень узагальнення, робота з таблицями й графіками, 
пояснення причинно-наслідкових зв’язків, формулювання гіпотез). 
Саме така подвійна диференціація дозволяє студентам рухатися від 
репродуктивних дій (відтворення термінів, робота за шаблоном) до 
продуктивних (самостійне пояснення явища, побудова аргументації, 
моделювання фрагмента уроку іноземною мовою). Цифрові технології 
створюють сприятливі умови для диференціації завдяки варіативним 
моделям навчання: можна запропонувати завдання різного рівня, дозу-
вати опори (глосарій, мовні кліше, конструкції висловлювання), забез-
печити вибір формату відповіді (текст, аудіо, коротке відеопояснення), 
а також надати додаткові ресурси для поглиблення. Однак диферен-
ціація буде результативною лише тоді, коли вона підтримана педаго-
гічним супроводом: короткими інструкціями з прикладом виконання, 
прозорими критеріями оцінювання, регулярним моніторингом прогресу 
та оперативним зворотним зв’язком. У матеріалах, присвячених дифе-
ренційованому навчанню, підкреслюється, що невиконання або слабке 
виконання завдань слід розглядати як сигнал потреби в підтримці, а не 
як підставу для «карального» оцінювання; отже, на перший план вихо-
дить формувальне оцінювання [12]. 

Педагогічна підтримка у цифровому середовищі має бути не епізо-
дичною, а системною й передбачуваною. Ефективною є модель під-
тримки через опори, що дозволяє майбутнім учителям різного рівня 
досягати результату без втрати якості: базові опори для входу (глосарій 
термінів до теми, перелік сполучників чи видів причинно-наслідкових 
зв’язків, шаблон структури відповіді); опори процесу виконання (алго-
ритм кроків: чек-лист того, що має бути в відповіді; таймінг; підказки 
типових помилок); опори результату: критерії (рубрика оцінювання, 
типові помилки та спосіб їх виправлення, приклад правильної відповіді, 
короткий коментар викладача, можливість доопрацювання після отри-
мання зворотного зв’язку). 

Окрему увагу варто приділити «підтримці в темпі»: у цифровому 
середовищі корисно застосовувати мікроконсультації, короткі голосові 
чи текстові коментарі, а також проміжні дедлайни, щоб студенти посту-
пово нарощували якість результату. Подібні принципи організації зміша-
ного навчання (поєднання форматів, керування діяльністю, підтримка 
через цифрові інструменти) систематизовані у вітчизняних методич-
них рекомендаціях щодо використання цифрових технологій у зміша-
ному навчанні[4]. Диференціацію доречно реалізовувати за моделлю 
«обов’язковий компонент разом із варіативним розширенням»: усі вико-
нують базове завдання (мінімальний результат), а далі обирають один 
із варіантів поглиблення (розширений результат). При цьому централь-
ним механізмом підтримки виступає формувальне оцінювання: воно 
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не лише фіксує результат, а підказує майбутньому учителеві конкретні 
кроки для покращення (що узгоджується з підходами до диференці-
йованого навчання і рольової підтримки через зворотний зв’язок. Це 
дозволяє, з одного боку, гарантувати досягнення мінімальних вимог, 
а з іншого – уникнути «зрівнялівки» й підтримати сильніших студентів. 
Такий підхід корелює і з підходами до диференційованого навчання 
у закладах вищої освіти, де наголошується на потребі різнорівневих 
завдань і консультативної підтримки на різних етапах навчання [15]. 

4)	 Системний зворотний зв’язок і формувальне оцінювання є 
ключовою умовою, що перетворює цифрові технології на інструмент 
керованого розвитку іншомовної компетентності. Оперативний зворот-
ний зв’язок (коментарі викладача, чек-листи, автоматизована пере-
вірка, самооцінювання та взаємооцінювання) підсилює усвідомле-
ність навчання, допомагає студентам бачити власний прогрес росту,  
а викладачеві – своєчасно коригувати навчальні дії та рівень складності 
завдань. Саме такий підхід відповідає сучасному розумінню формуваль-
ного оцінювання як процесу постійного отримання й надання інформації 
про навчальний поступ з метою покращення результатів [8, 9].

У цифровому освітньому середовищі зворотний зв’язок доцільно 
проєктувати як систему, а не одиничні коментарі.

Модель дозволяє перетворити помилку на ресурс навчання: студент 
бачить, що саме потрібно виправити (наприклад, неточність терміну, 
порушення логіки пояснення, некоректний опис), виконує доопрацю-
вання за критеріями й повторно демонструє результат. Для іншомов-
ної підготовки майбутніх учителів природничо-математичних дисциплін 
важливо, щоб зворотній зв’язок охоплював подвійний результат: мовну 
якість (точність термінології, граматику, зв’язність) і професійно-змісто-
вий компонент (правильність пояснення явища, коректність інтерпретації 
таблиць чи графіків). Такий підхід узгоджується з вітчизняними напрацю-
ваннями про використання засобів цифрового освітнього середовища у 
навчанні іноземних мов, де наголошується на педагогічній доцільності та 
принципах відбору цифрових засобів, зокрема на потребі забезпечення 
навчальних ефектів, а не «технічної присутності» інструмента. Подібний 
потенціал миттєвого зворотного зв’язку розглядає І. Іванюк щодо викорис-

Рис. 1. Системний зворотний зв’язок і формувальне оцінювання
Джерело: авторська розробка
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тання засобів цифрового освітнього середовища, де принцип зворотного 
зв’язку подається як один з критеріїв дидактичної доцільності цифрових 
інструментів [3, с. 3]. 

Найефективніше працює поєднання кілька форматів оперативного 
зворотного зв’язку у цифровому середовищі: автоматизована пере-
вірка – для тренувальних компонентів (лексика, граматика, розуміння 
тексту), а чек-листи – для продуктивних видів мовлення (усні пояс-
нення, інструкції до досліду, коментарі до графіків), де важлива якість 
міркування та комунікативна доцільність. Принципи системної під-
тримки, алгоритмізації інструкцій і регулярного оцінювання прогресу 
узгоджуються з підходами, зафіксованими в методичних матеріалах 
МОН щодо оцінювання та зворотного зв’язку [9]. 

Щоб цифрові інструменти працювали на результат, а не на активність 
заради активності, оцінювання в цифровому середовищі здійснюється 

Джерело: авторська розробка

Таблиця 1                                    
Критерії оцінювання в цифровому середовищі
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за прозорими критеріями з можливістю швидкого зворотного зв’язку та 
доопрацювання. Саме тому використано трирівневу шкалу, яка слугує 
основою для формувального оцінювання.

5)	 Розвиток цифрової та методичної готовності майбутніх учи-
телів. У підготовці майбутніх учителів природничо-математичних дисци-
плін цифрові технології мають виконувати не лише навчальну, а й про-
фесійно-орієнтовану функцію: студент поступово переходить від позиції 
користувача сервісів до позиції вчителя, який проєктує заняття. Тому важ-
ливо формувати цифрово-методичну готовність як здатність: а) обґрун-
товано добирати цифрові ресурси під мету уроку; б) забезпечувати без-
печну та етичну взаємодію в цифровому середовищі; в) організовувати 
оцінювання і підтримку учнів; г) враховувати доступність та інклюзивність 
матеріалів; ґ) використовувати дані навчального прогресу для корекції 
навчання. Така структура узгоджується з підходом, закладеним у Рамці 
цифрової компетентності педагогічних і науково-педагогічних працівників, 
де цифрова компетентність трактується як комплекс умінь для професій-
ної діяльності в освіті [13]. 

У контексті іншомовної підготовки майбутніх учителів природничо-
математичного профілю методична готовність проявляється у вмінні 
перетворювати типові для фаху мовленнєві дії на навчальні завдання: 
пояснити явище, інструктувати дослід, прокоментувати графік або 
таблицю, сформулювати гіпотезу та висновок, аргументувати вибір спо-
собу розв’язання. Ключовою умовою тут є включення регулярної мето-
дичної рефлексії після виконання цифрових завдань: короткого аналізу 
«що і навіщо» було зроблено, як це можна перенести в заняття і які 
ризики потрібно передбачити. 

Практично ця умова реалізується через включення елементів мето-
дичної рефлексії після кожного цифрового навчального модуля. Міні-реф-
лексія виступає «містком» між навчанням мови і професійною підготовкою 
учителя: студент аналізує не лише мовний результат, а й дидактичну логіку 
використаного інструмента. Оптимальною є коротка структура рефлексії 
(3–5 хвилин), яку можна виконувати письмово або у вигляді міні-обгово-
рення: яка навчальна мета і який результат планувався; чому обраний 
цифровий інструмент доречний саме тут; як організована взаємодія (інди-
відуально, пара, група) і як забезпечено зворотний зв’язок; які критерії оці-
нювання найкраще «вимірюють» якість виконання; які ризики потрібно вра-
хувати (безпека, доброчесність, доступність) і як їх мінімізувати.

Окремо слід підкреслити компоненти безпеки та доброчесності, які 
в цифровому навчанні стають невід’ємною частиною методики. Майбут-
ній учитель має вміти організувати безпечний доступ до онлайн-ресур-
сів, пояснювати правила цифрової поведінки та запобігати взаємодії зі 
шкідливим контентом; відповідні підходи відображено в рекомендаціях 
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Таблиця 2
Міні-приклади методичної рефлексії

А (початковий рівень) Усне пояснення явища (іноземною мовою)
1. Навчальна мета: 
яке вміння формую 
(пояснювати причинно-
наслідкові зв’язки; 
використовувати 
термінологію; робити 
висновок)?

2. Цифровий 
інструмент: чому 
він доречний саме 
тут (запис аудіо, 
коментарі, повторна 
спроба)?

3. Цифровий 
інструмент: чому 
він доречний 
саме тут (запис 
аудіо, коментарі, 
повторна спроба)?

4. Цифровий 
інструмент: чому 
він доречний саме 
тут (запис аудіо, 
коментарі, повторна 
спроба)?

Б (достатній рівень) Інструкція до досліду
1. Як я забезпечу 
відтворюваність 
інструкції (чіткі 
кроки, однозначні 
формулювання, правила 
безпеки)?

2. Які опори додам для 
слабших учнів (шаблон 
кроків, банк дієслів), а яке 
розширення дам сильнішим 
(типові помилки і «що робити, 
якщо…»)?

3. Які дані про виконання 
я зберу (хто здав вчасно, 
де «ламається» алгоритм, 
типові мовні помилки) і як 
використаю їх для корекції 
наступного уроку?

В (високий рівень) Коментар до графіка чи таблиці
1. Чи навчив(ла) 
інструмент саме того, 
що потрібно (опис 
тренду, порівняння, 
висновок), чи лише 
«оформлення тексту»?

2. Які мовні засоби потрібні 
учням для цього типу 
діяльності (лексика трендів, 
порівнянь, висновків) і як їх 
дати (пам’ятка та глосарій)?

3. Як я перевірю змістову 
коректність (щоб не було 
помилок у читанні даних) і як 
організую взаємооцінювання 
без ризиків токсичної 
комунікації?

Джерело: авторська розробка

Міністерства освіти і науки України щодо фільтрації контенту в закла-
дах освіти [6]. Не менш важливою є академічна доброчесність: прозорі 
вимоги до авторства, коректні посилання, правила використання циф-
рових інструментів під час виконання робіт. Міністерство освіти і науки 
України у 2025 році оприлюднило рекомендації для підвищення добро-
чесності у вищій освіті, що можна використати як нормативно-методичну 
основу для формування відповідних практик у студентів-педагогів[10].

Загалом розвиток цифрово-методичної готовності дозволяє поєднати 
всі попередні умови в єдину систему: цифрові технології стають не додат-
ком до курсу, а інструментом професійного становлення майбутнього 
вчителя. У підсумку це забезпечує не лише зростання якості іншомовної 
практики, а й формування здатності проєктувати заняття іноземної мови з 
природничо-математичним змістом, добирати доцільні цифрові ресурси, 
забезпечувати безпеку й доброчесність, організовувати підтримку, дифе-
ренціацію та оцінювання на основі зрозумілих критеріїв.

Дискусійні аспекти. Апробація дослідження виявила ризики пере-
вантаження цифровими сервісами, зниження якості онлайн-комунікації 
за відсутності чітких правил взаємодії, а також поверхневого виконання 
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завдань у разі домінування автоматизованої перевірки; окремо актуа-
лізувалася потреба в забезпеченні академічної доброчесності. Отже, 
дидактичний ефект визначається не самими технологіями, а педагогіч-
ними умовами їх методично виваженого застосування.

Висновки. Визначено, що результативність реалізації дидактичного 
потенціалу цифрових технологій в іншомовній підготовці майбутніх учи-
телів природничо-математичних дисциплін забезпечується сукупністю 
взаємопов’язаних педагогічних умов та полягає в розширенні можли-
востей інтерактивної комунікації, персоналізації навчання, мультимо-
дального подання матеріалу та організації формувального оцінювання. 
Визначені умови сприяють підвищенню залученості студентів та якості 
іншомовної практики, а також формують готовність майбутніх учителів 
використовувати цифрові технології у професійній діяльності. 

Перспективи подальших досліджень пов’язано з уточненням інди-
каторів ефективності кожної педагогічної умови, порівнянням моделей 
змішаного навчання у підготовці майбутніх учителів природничо-мате-
матичного профілю та емпіричною перевіркою впливу окремих цифро-
вих інструментів на формування професійно орієнтованих видів іншо-
мовного мовлення.
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АНОТАЦІЯ
У статті розкрито педагогічні умови реалізації дидактичного потенціалу 

цифрових технологій в іншомовній підготовці майбутніх учителів. Актуальність 
теми зумовлена тим, що цифрові інструменти активно впроваджуються у навчан-
ня іноземних мов, однак їх використання нерідко має фрагментарний характер 
і не забезпечує стійкого зростання навчальних результатів без чітко визначених 
педагогічних орієнтирів. Проблема дослідження полягає у виявленні таких умов, 
які перетворюють цифрові технології з допоміжного ресурсу на системний дидак-
тичний механізм формування іншомовної комунікативної компетентності та про-
фесійної готовності майбутнього учителя.

Метою роботи є теоретичне обґрунтування та опис педагогічних умов, за 
яких цифрові технології підвищують ефективність іншомовної підготовки, а також 
представлення результатів їх апробації в освітньому процесі. Застосовано аналіз 
наукових джерел, педагогічне спостереження, опитування здобувачів освіти, аналіз 
навчальних продуктів, тестування та порівняльний аналіз навчальних досягнень. 
Оцінювання здійснювалося за показниками мотивації, автономності, якості взаємо-
дії, точності й доречності мовленнєвих висловлювань у комунікативних завданнях.

У результаті визначено комплекс взаємопов’язаних умов: дидактично цілеспрямо-
вана інтеграція цифрових засобів у зміст і методику; проєктування онлайн-взаємодії 
та співпраці; диференціація і педагогічна підтримка; системний зворотний зв’язок 
і формувальне оцінювання; розвиток цифрово-методичної готовності майбутніх учи-
телів. Апробація дослідження засвідчила зростання навчальної мотивації, активності 
іншомовної практики та якості виконання комунікативних завдань, а також зменшен-
ня типових помилок завдяки регулярному зворотному зв’язку. Окреслено ризики пере-
вантаження цифровими сервісами та запропоновано способи їх педагогічного врівно-
важення через стандартизацію інструкцій і прозорі критерії оцінювання.

Новизна статті полягає у конкретизації педагогічних умов як цілісної моделі, 
що поєднує дидактичні функції цифрових технологій із вимогами іншомовної підго-
товки та пропонує практичні орієнтири для відтворюваного впровадження, чого 
бракує багатьом спорідненим публікаціям, зосередженим переважно на описі окре-
мих інструментів.

Ключові слова: дидактичний потенціал, педагогічні умови, іншомовна підго-
товка, майбутні учителі, цифрові технології, цифрове освітнє середовище, іншо-
мовна комунікативна компетентність.
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